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Apstrakt

U radu se razmatraju implicitne teorije nastavnika o moralnom
vaspitanju. Prikazani su rezultati istraZivanja sprovedenog u osam osnovnih
i srednjih skola iz Nisa na uzorku od 127 nastavnika. Za potrebe ispitivanja
napravljen je upitnik (detaljno opisan u radu), sastavljen od tvrdnji koje
predstavijaju razlicita teorijska shvatanja procesa moralizacije. Na jednoj
strani su koncepcije koje polaze od toga da je covekova priroda rdava i da
je osnovni cilj vaspitanja da se onemoguci njeno ispoljavanje primenom
postupaka iz okrilja «pedagogije kocenja i ukalupljivanja». Na drugoj
strani su koncepcije koje pocivaju na verovanju u sustinski dobru ljudsku
prirodu i koriscenju vaspitnih metoda kojima se podstice ostvarivanje
potencijala za licni rast i saradnju sa drugima. Nalazi istraZivanja pokazali
su da vaspitnu praksu odlikuje istovremeno koriscenje raznorodnih,
ponekad medusobno iskljucivih, vaspitnih metoda. Autori ocenjuju da je
stanje zabrinjavajuce jer ne postoji zaokruZena i obuhvatna teorija
moralnog razvoja na kojoj bi se zasnivala odgovarajuca koncepcija
moralnog vaspitanja.

Kljucne reci: moralno vaspitanje; implicitne teorije; pedagogija
kocenja; humanisticka koncepcija moralnosti; nastavnici
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IMPLICITNE TEORIJE O MORALNOM VASPITANJU KOD NASTAVNIKA

Sistem vrednosti pojedinca zavisi od onoga S§to se pozitivnho
vrednuje u porodici i onoga sto roditelji ne odobravaju, ali i od toga koje su
vrednosti dominante u sredini u kojoj osoba odrasta. Krupne druStvene
promene podrazumevaju i preispitivanje postojecih vrednosnih obrazaca i
prihvatanje novih, ali to moZe biti dugotrajan proces. Godinama smo vec
svedoci svojevrsne krize vrednosti, koja je vidljiva i na individualnom i na
druStvenom planu. Pored porodice, Skola je vazan agens socijalizacije ali
empirijski nalazi ukazuju na to da je oslabljena vaspitna funkcija Skole
(Maksi¢, 2001) u poredenju sa njenom obrazovnom ulogom. O vaspitnoj
ulozi Skole moze se govoriti uopsteno, ili pak konkretnije, s obzirom na to u
kojoj meri Skola moZe da doprinese procesu moralizacije jedinki i
ostvarivanju zadataka moralnog vaspitanja.

Poznato je da u osnovnim 1 srednjim Skolama kod nas ne postoji
moralno vaspitanje kao poseban predmet, ali su planom i programom rada
predvideni specificni zadaci koje bi trebalo ostvariti kroz nastavu i celokupne
vannastavne aktivnosti. Plan i program rada za osnovnu $kolu predvida 37
zadataka (!) za podru¢je moralnog vaspitanja, na primer: razvijanje
karakternih i voljnih svojstava li¢nosti, kao $to su odgovornost, istrajnost,
samodisciplina, zatim, razvijanje pozitivhog odnosa prema domovini, drugim
ljudima, prema radu, itd. Sve te brojne zadatke treba realizovati kroz nastavu,
pritom nije izuzet nijedan predmet, bez obzira da li je re¢ o prirodno-nau¢nim,
drustveno-jezickim ili predmetima koji se mogu svrstati u oblast umetnosti i
vestina (Popov, 1997). Ne ulaze¢i u to Sto se nije vodilo dovoljno rauna o
tome da svi nastavni predmeti nisu podjednako pogodni, postavlja se pitanje
koliko se od planiranih zadataka moralnog vaspitanja uopSte ostvaruje (zbog
preoptereCenosti nastavnih programa, nemotivisanosti ili nedovoljne
osposobljenosti nastavnika). Na to upozoravaju podaci o problematicnom
ponasanju i neadekvatnoj komunikaciji u Skoli i svakodnevnim Zivotnim
situacijama. Skoro treCina nastavnika osnovnih Skola i1 skoro polovina
nastavnika srednjih S$kola uverena je da su potrebne radikalne promene Skole da
bi se poboljsali vaspitno-obrazovni efekti (PuriSi¢-Bojanovi¢, 2001). Ucenici su
nezadovoljni zbog obimnosti gradiva, traze da se nastavni sadrZaji u vecoj meri
poveZu sa svakodnevnim Zivotom, a Zale se takode na subjektivnost nastavnika
pri ocenjivanju i na nedovoljno uvazavanje licnosti ucenika (Spasenovi¢ i
Milanovi¢-Nahod, 2001). U takvim okolnostima jo§ viSe je otezano
sprovodenje proklamovanih zadataka moralnog vaspitanja.

Osim toga, vazno je u ovom kontekstu naglasiti da je analiza
dokumenata kojima se reguliSu ciljevi i zadaci moralnog vaspitanja u nasoj
Skoli pokazala da su dosadaSnji planovi nepotpuni, poSto se zasnivaju na
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nedovoljno obuhvatnim teorijama moralnosti (Popovi¢, 1988, 1992;
Miocinovi¢, 1988, 1991; Stojiljkovi¢, 2000). Sve navedeno ukazivalo je na
potrebu za preispitivanjem postojece zakonske regulative u ovoj oblasti. U
stru¢nim krugovima je pocelo da se raspravlja o tome da li je ovaj problem
moguce ublaZiti time Sto bi se moralno vaspitanje tretiralo kao poseban
predmet. U vreme kad je pocelo da se govori o uvodenju izbornih predmeta u
Skolama Srbije, pri¢a o moralnom vaspitanju je dobila novi impuls.

U okviru istrazivackog projekta «Vaspitanje i obrazovanje za izazove
demokratskog druStva» (1429), ¢iji je nosilac bio Institut za pedagoSka
istrazivanja u Beogradu, trebalo je, izmedu ostalog, ispitati kakav je stav
nastavnika, ucenika i roditelja prema uvodenju veronauke i neke forme
vaspitanja za demokratiju i Zivot u gradanskom drustvu. Jedan od segmenata
predstavljalo je ispitivanje stava nastavnika prema uvodenju sistematskog
moralnog vaspitanja u nase Skole u formi posebnog predmeta. S obzirom na
dugogodiSnje bavljenje pitanjima psihologije morala Stojiljkovi¢, 1988; 1995;
1998; 2000; Stojiljkovi¢ i Doskovi¢, 1989), povereno mi je rukovodenje ovim
delom ispitivanja. Polazna tacka je bila da se ustanovi miSljenje nosilaci
vaspitno-obrazovnog procesa u Skoli pa je ispitivanje proSireno na
predstavnike psiholoSko-pedagoske sluzbe. Mnogo viSe nego samo stav
nastavnika 1 stru¢nih saradnika, predmet interesovanja predstavljale su
implicitne teorije 0 moralnom vaspitanju.

Metodoloski pristup problemu

Problem istraZivanja moZe se razloziti na slede¢e uze celine: (1)
ispitati stav nastavnika i stru¢nih saradnika prema uvodenju moralnog
vaspitanja, u formi koja je drugacija od dosadasnje Skolske prakse; (2)
ispitati kakva je implicitna koncepcija moralnog vaspitanja sadrZana u
stavovima nastavnika i stru¢nih saradnika. Preciznije, istraZivanjem je trebalo
do¢i do odgovora na sledeca pitanja:

* Da li se nastavnici i stru¢ni saradnici zalaZu za to da se moralno
vaspitanje uvede kao poseban skolski predmet (umesto da se i dalje ostvaruje
kroz postojece predmete)?

* Da li bi moralno vaspitanje trebalo da bude obavezan ili izborni
predmet (ili bi ga trebalo sprovoditi na neki drugi nacin)?

* Kome bi trebalo poveriti sprovodenje moralnog vaspitanja u Skoli
(posebno obrazovanim struénjacima ili, kao i dosad, realizaciju programa
prepustiti nastavnicima pojedinih predmeta)?
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» Kakva je implicitna koncepcija moralnog vaspitanja sadrzana u
stavovima nastavnika i strucnih saradnika?

* Koji su vaspitni postupci najpogodniji za ostvarenje ciljeva ukupnog
procesa moralizacije?

Subjekti. Ispitivanjem je obuhvaceno je osam Skola sa podrucja grada
NiSa, od toga su cetiri Skole osnovne 1 cCetiri srednje (dve gimnazije,
ekonomska i masinsko-tehnicka Skola). Uzorak nastavnika cinilo je 127
subjekata (dve tre¢ine su osobe Zenskog a jedna tre¢ina muskog pola). Uzorak
strucnih saradnika sastavljen je od 30 psihologa i pedagoga iz veceg broja
niskih Skola (preovladuju psiholozi, Zenskog pola). Ispitivanje je sprovedeno
2001. godine.

Instrument. Imajuci u vidu postavljene ciljeve istrazivanja, napravljen
je upitnik koji se sastoji iz dva dela. U prvom delu upitnika od subjekta se
traZi da iznese svoj stav prema uvodenju moralnog vaspitanja u Skole tako sto
¢e zaokruZziti neki od ponudenih odgovora. Upitnik sadrzi Sest varijanti
odgovora (i jednu otvorenu za eventualne sugestije). PoSto se odgovori
medusobno ne iskljucuju, bilo je moguée zaokruZivanje vise od jednog
odgovora. Odgovori odraZzavaju zalaganje za uvodenje moralnog vaspitanja
kao posebnog predmeta, u formi obaveznog ili izbornog predmeta, zalaganje
za organizovanje seminara ili ciljanih predavanja za nastavnike i u¢enike, kao i
angazovanje posebno kompetentnih stru¢njaka. Osim ovako variranog
pozitivnog stava, predviden je i odgovor koji ukazuje na negativan stav
prema moralnom vaspitanju u Skoli, uz obrazloZenje da time treba da se
prvenstveno bave roditelji.

Drugi deo upitnika zahtevao je mnogo viSe truda, a napravljen je s
namerom da se na jednostavan, ali posredan, naCin dode do podataka o
implicitnoj koncepciji moralnog vaspitanja koje se drzi odredena osoba u
sopstvenoj vaspitnoj praksi. Trebalo je voditi ratuna o tome da se ne ponude
socijalno pozeljni odgovori pa su izbegnute formulacije, kao Sto su: zrela
moralna osoba, svestrana li¢nost, (ne)moralna jedinka, drustveno koristan
Clan zajednice 1 slicno. Umesto svega toga, od subjekata je instrukcijom
trazeno da navedu Sta valja Ciniti da bi od deteta postao dobar covek.
Ostavljeno je da svako na svoj nacin shvati sintagmu dobar covek,
pretpostavljaju¢i da se tako priblizavamo necijem poimanju moralnosti, bez
obzira na to da li se rukovodi Etikom pravde, Etikom brige ili Etikom
samodogradivanja. Bitno je bilo zaobilaznim putem do¢i do necijeg
uverenja o tome kako od amoralne bebe postaje moralno bice. Pritom nigde
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nije otvoreno receno $ta je stvarni predmet ispitivanja. Nije traZzen direktan
odgovor iz viSe razloga: prvo, da ne bi bilo namernog iskrivljavanja odgovora,
drugo, zato Sto je poznato da deklarativne izjave ne moraju da budu u
saglasnosti sa necijim postupanjem i da moZe postojati raskorak izmedu
miSljenja 1 delanja, tree, 1 sama formulacija pitanja moZe da znaci
zauzimanje odredene teorijske pozicije i posredno sugerisanje odgovora (Sto je
trebalo izbeci).

Upitnik sadrzi devet tvrdnji sa kratkim i jezgrovitim obrazloZenjem
stava. Zadatak ispitanika je da proceni u kojoj meri se slaze sa svakom od
njih (na cetvorostepenoj skali od "potpuno se slazem" do "uopSte se ne
slazem"). Na kraju je od ispitanika trazeno da tvrdnje rangira po stepenu
vaznosti, s tim Sto je trebalo da navede samo najvaZniju, drutu i tre¢u po
vaznosti u ostvarenju postavljenog cilja (kako od deteta postaje dobar covek).
U osnovi ponudenih tvrdnji stoji odredeno shvatanje o ljudskoj prirodi i
nastanku moralnosti, a od toga zavisi i preferirani model moralnog vaspitanja.

Jedna grupa tvrdnji odraZzava koncepciju o unesenoj ili pounutrenoj
moralnosti, kojoj pripadaju dva po mnogo ¢emu suprotstavljena pravca u
psihologiji - psihoanaliza i bihejviorizam. Psihoanaliza polazi od toga da je
ljudska priroda rdava i da je stoga nuZno da sredina nametne obruce u vidu
razliCitih ogranicenja (Sto za posledicu ima "nelagodnost u kulturi"). Prema
teoriji ucenja, covek je pri rodenju tabula rasa, a sredina ispisuje taj na
pocetku prazan list papira. Moralizacija je shvacena kao proces kojim od
amoralne bebe postaje socijalizovana jedinka. U oba slu¢aja izvori moralnosti
su van pojedinca, a jedini nacin da on postane moralno bice jeste da prvobitno
spoljasnje zabrane i zahteve sredine pounutri i ucini ih sastavnim delom
svoje li¢nosti i unutrasnjim kontrolorima (posredstvom poistovecenja sa
roditeljima uspostavlja se instanca superega, odnosno putem razli€itih oblika
ucenja nastaje savest). Cilj vaspitanja je da spreci razvoj potencijalno rdave
ljudske prirode i1 da od pojedinca stvori funkcionalnog ¢lana zajednice koji se
konformira onome $to se od njega ocekuje. Pritom se koriste sredstva iz
domena tzv. pedagogije kocenja i ukalupljivanja, a to znaci da se vaspitni
postupci zasnivaju na upotrebi spoljasnjih nagrada i kazni, na izazivanju ili
izbegavanju osecanja krivice 1 griZze savesti, da se isti¢e vaznost ucenja po
modelu i uloga uzora, da se insistira na poznavanju onoga $to se u odredenoj
sredini smatra dobrim 1 loSim ponaSanjem. Re¢ je, dakle, o razlic¢itim
nacinima oblikovanja ponasanja dece i mladih. (Primer tvrdnje: "Dete treba
od malena poducavati onome $to je dobro i ukazivati mu na ono $to je loSe;
ako zna Sta je dobro a Sta rdavo, pridrZzavace se toga". "Treba pohvaliti svaki
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dobar postupak i pristojno ponasSanje; poSto ovo prija i izaziva ponos i
zadovoljstvo, ucvrsti¢e se u ponasanju".)

Sustinski drugacije tumacenje moralnosti nude teorije koje pripadaju
humanistickoj struji u psihologiji. One polaze od toga da je ljudska priroda
potencijalno dobra, ili bar neutralna. Covek se rada sa zamecima vrednosti,
koji se tokom Zivota u povoljnoj sredini oplemenjuju i neprestano
usavr$avaju. Izvori moralnosti su u njemu samom i on prirodno teZi
samoostvarenju, u smislu da ima potrebu za razvojem sopstvenih potencijala.
Cilj vaspitanja je podsticanje razvoja u pravcu autenticnosti i izrastanja u
zdravu i zrelu licnost, Cije je bitno obeleZje sposobnost za saradnju i
uspostavljanje toplih odnosa sa drugim ljudima. Konkretni vaspitni postupci ne
temelje se na sputavanju i restriktivnosti ve¢ na ohrabrivanju i podsticanju mladih
da izgraduju li¢ni identitet i ono Sto ih ¢ini osobenim i idiosinkrati¢nim jedinkama.
Posto je teZznja za samoostvarenjem osnovni pokreta¢ razvoja, a seme
covekoljublja je deo ljudske prirode, najvaznije je da se obezbede povoljni uslovi
razvoja. Ovo zna¢i da detetu treba pruziti podrSku, ljubav i dokaze o
bezuslovnom prihvatanju kako bi ono moglo da napreduje u zadovoljavanju visih
ljudskih potreba koje Maslov oznacava kao potrebe bica, B-potrebe ili potrebe
usled razvoja. Vaspitanje nije shvaceno kao proces oblikovanja jedinke po ugledu
na druge, posto bi se time vrsilo nasilje nad njenom pravom prirodom; bitno je
da pojedinac neprestano izgraduje sebe i da tako postane sopstveno najbolje
moguce izdanje. (Primer tvrdnje: "Svako moZe da postane dobar Covek ako raste
okruZen ljubavlju i razumevanjem, ¢ovek se ne rada rdav i zao; iskazivanje ljubavi
i poverenja je potrebno i blagotvorno".)

Rezultati

O uvodenju moralnog vaspitanja

Ovom prilikom bice saopSten deo rezultata istraZivanja, a pritom ¢e se
voditi rauna samo o ucestalosti pojedinih kategorija odgovora. Kad je re¢ o stavu
nastavnika 1 struénih saradnika prema moralnom vaspitanju u Skoli, najéesci
su bili slede¢i odgovori :

(a) Trebalo bi da se uvede kao obavezan predmet, ali bez klasi¢nog
nacina ocenjivanja (27.1% subjekata muskog pola i 25.7% subjekata Zenskog
pola).

(d) Zalazem se za uvodenje moralnog vaspitanja, s tim $to bi to radili
posebno kvalifikovani struénjaci (23.7% muskaraca i 25.7% Zena).
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(v) Trebalo bi uvesti obavezne seminare za nastavnike jer oni pruZaju
primer ucenicima (20.3% muskaraca i 22.1% Zena).

Zbirna analiza odgovora pokazuje da oko 50 procenata ispitanih
nastavnika i strucnih saradnika smatra da moralno vaspitanje treba da se uvede
kao poseban predmet umesto da se ostvaruje kroz nastavu iz postojecih
predmeta. Od toga priblizno Cetvrtina ispitanih se zaloZila da se realizacija
programa moralnog vaspitanja poveri posebno edukovanim strucnjacima.
Vise od petine ispitanih ocenilo je da treba uvesti i obavezne seminare za
nastavnike, uz napomenu da nastavnici pruZaju primer u¢enicima. Mnogo je
manje bilo onih (oko 10% muskaraca i 7% zZena) koji su smatrali da moralno
vaspitanje treba da bude izborni predmet ili da je dovoljno povremeno
odrzavanje predavanja na odredenu temu (oko 15% odgovora). Svakako da
prethodno pokazuje da postoji pozitivno raspoloZzenje u Skoli i
zainteresovanost da se na nov nacin pride realizaciji moralnog vaspitanja
dece 1 mladih. Negativan stav (uz obrazloZenje da moralno vaspitanje treba
prepustiti roditeljima) ispoljilo je manje od 5% svih ispitanih. Podse¢amo da u
to vreme joS nije bila doneta odluka o uvodenju veronauke i gradanskog
vaspitanja u Skole. Imajuci u vidu nove okolnosti, valjalo bi proveriti kakvo je
sada raspoloZenje u Skoli (i to na veem uzorku Sirom Srbije). Pritom bi bilo
korisno uzeti u obzir dosadasnja iskustva u vezi sa izbornom nastavom iz
veronauke i gradanskog vaspitanja u nasoj sredini (Joksimovi¢, 2003; Kuburic,
2003; Maksi¢, 2003; Stojiljkovi¢, 2003).

O implicitnim teorijama moralnog vaspitanja

Prilikom analize podataka o tome kojim se vaspitnim postupcima
mogu ostvariti ciljevi moralizacije uzete je u obzir samo ucestalost tvrdnji
koje su nasi ispitanici oznacili kao: najvaznija, druga po vaznosti i tre¢a po
vaznosti. Nije vrSeno ponderisanje odgovora (u smislu pridavanja veceg
broja bodova tvrdnjama koje su oznacene kao vaznije od ostalih).

U tabeli 1 dati su podaci o procentualnoj zastupljenosti odgovora,
posebno za nastavnike osnovnih Skola, nastavnike srednjih Skola i ukupno za
ceo uzorak ispitanika, ukljucuju¢i i uzorak stru¢nih saradnika (odgovori
strucnih saradnika nisu posebno komentarisani jer je re¢ o malom uzorku).
Tabela ne sadrzi podatke o zastupljenosti dveju kategorija odgovora, posto
ih je u celom uzorku bilo veoma malo, svega 3% (pa bi samo opterecivali
tabelu). ReC¢ je o tvrdnjama koje, uslovno re€eno, ilustruju "pedagogiju
kocenja" a pozivaju se na oblikovanje ponaSanja primenom strogih kazni
(Zakonom treba predvideti stroge kazne za prestupe i za nepridriavanje
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propisa; strah od kazne naterace osobu da postuje slovo zakona i ponasa se
kao primeran gradanin; Roditelj treba od malena da kaZnjava prestupe i
neposlusnost jer se kaznama najbolje suzbija rdava ljudska priroda).

Tabela 1. Kako od deteta postaje dobar ¢ovek (procenat odgovora)

Vaspitni | Poduc¢avan | Pohvalji Ljubav,
postupci | je

pravilima
Osnov 14.8 11.2 . . . 22.5

Skola

Srednja | 23.4 . . . . 16.2
Skola

vanje podrska

Nastav
nici 1
saradn

Nastavnici osnovnih Skola najées¢e su se opredeljivali za sledecu
tvrdnju: "Svako moZe da postane dobar Covek ako raste okruzen ljubavlju 1
razumevanjem (Covek se ne rada rdav i zao); iskazivanje ljubavi i poverenja
je potrebno 1 blagotvorno". Ukupno je 22.5% ispitanih nastavnika stavilo
ovu tvrdnju na jedno od prva tri mesta po vaznosti. Zatim po ucestalosti
(14.8%) sledi tvrdnja u ¢ijoj je osnovi verovanje da je najbolji nacin
moralizacije poducavanje onome Sto je u drustvu prihvatljivo i ukazivanje na
ono §to se smatra rdavim; pritom se polazi od toga da poznavanje pravila
dovodi do ponaSanja u skladu sa tim. Sve ostale tvrdnje (osim onih malobrojnih
koje se pozivaju na kaZnjavanje) ravnomerno su zastupljene - ¢ine oko 11-12
procenata ukupnog broja odgovora, koji su oznaCeni kao vazni u procesu
moralizacije.

Da bi se stekao bolji uvid u podatke, izvrSeno je grupisanje pomenutih
odgovora prema tome koje opstije teorijsko tumacenje moralnosti se u njima
moze prepoznati. Ispostavilo se da oko 45% odgovora odraZava verovanje u
potencijalno dobru ljudsku prirodu, u potencijale za saradnju sa drugim ljudima
(dakle, "¢ovek cCoveku nije vuk") koje treba prepoznati 1 ohrabrivati
odgovaraju¢im vaspitnim postupcima (11.8%); uz to, izrazeno je uverenje da
svako ima sposobnost saosecanja sa drugim ljudima i da decu treba podsticati da
razvijaju sposobnost stavljanja na tude mesto (10.6%) Sto ¢e ih zauzvrat u€initi
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osetljivijim za potrebe drugih ljudi, Druga, skoro isto toliko velika skupina
odgovora, ukupno oko 38%, ima u svojoj osnovi koncepciju unesene
moralnosti: polazi se od toga da su izvori moralnih pravila van ¢oveka 1 da ih on
unosi tako Sto se poistovecuje ili oponasa one koji su predstavnici drustvenih
normi. Vaspitanje podrazumeva oblikovanje necijeg ponasanja po uzoru na druge;
zato je vazno da se detetu ukazuje na dobre primere (11.8%) i da raste okruzeno
onima koji su dobri modeli za ugledanje. Ako se dete pohvaljuje za dobro i
pristojno ponasanje, to onda biva pra¢eno zadovoljstvom pa se stoga ucvrséuje u
njegovom ponasanju (11.2%). Naravno, vaspitanje podrazumeva poducavanje, uz
pretpostavku da "znanje o" dobrom i rdavom dovodi do pridrzavanja pravila
(14.8%). Na kraju treba pomenuti da oko 11% nastavnika osnovnih Skola
navodi da je vazno da dete razume zaSto valja poStovati odredena pravila kojima
se reguliSu meduljudski odnosi; re¢ je o tome da se posebno naglasava uloga
saznajne strane licnosti u moralnom vaspitanju.

Odgovori nastavnika srednjih skola grupisali su se na nesto drugaciji
nacin. Kao najvaZnije za proces moralizovanja jedinke ocenjeno je poducavanje
onome §to je dobro i rdavo ponasanje (23.4%), odnosno poznavanje normi sredine
u kojoj se odrasta; po ucestalosti zatim sledi oblikovanje ponasanja pohvalama
(16.2%). Podjednako Cesto birana je tvrdnja koja izraZzava veru u dobru ljudsku
prirodu, pri ¢emu je vazno da se detetu pruzi ljubav i da se podrZi njegova
prirodna potreba za samoostvarenjem (16.2%), kao i potencijali za uspostavljanje
toplih odnosa saradnje sa drugima (14%). Vaznim je takode ocenjena uloga
razumske strane li¢nosti u procesu moralizovanja jedinke (10.8%). Ako
odgovore grupiSemo prema Sirim teorijskim orijentacijama, moZe se re¢i da
ukupno 48% odgovora ima u svojoj osnovi koncepciju pounutrene moralnosti, a
oko 36% odrazava humanisticko tumacenje moralnosti i moralnog vaspitanja.
TreCe po ucestalosti je, uslovno receno, kognitivisticko tumacenje procesa
moralizacije ("razum je put do dobrote", u smislu da je moralno vladanje akt
svesnog promisljanja i odlucivanja u situacijama koje provociraju moralne
dileme).

Zakljucci i implikacije nalaza
PromiSljanjem 1 sagledavanjem nalaza u kontekstu relevantne
literature o moralnom razvoju i moralnom vaspitanju izvuceni su neki opstiji

zakljuCci o implicitnim teorijama moralnog vaspitanja kod nastavnika
osnovnih i srednjih Skola.
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Sa puno razloga zakljuceno je da se u osnovi odgovora nasih ispitanika
prepoznaju dva medusobno suprotstavljena glediSta o tome koji je najbolji
nacin moralnog vaspitavanja. S jedne strane je shvatanje moralizacije kao
procesa pounutrenja zabrana i standarda o pristojnom vladanju koje namece
sredina, pri ¢emu je cilj moralnog vaspitanja oblikovanje pojedinca (poput
pasivne gline) prema vaze¢im druStvenim normama i njegovo uklapanje u
kulturu. Koncepcija o pounutrenoj moralnosti na vaspitnom planu
podrazumeva pedagogiju kocenja i ukalupljivanja. Na drugoj strani je
humanisticko tumacenje moralizacije kao procesa samoizrastanja i
usavrSavanja; izvori moralnosti su u ¢oveku, on je sam sebi uzor, a vaspitanje
podrazumeva podsticanje pojedinca da razvije sopstvene potencijale (za
dobro) i postane on sam u najboljem izdanju.

U ostvarivanju cilja, koji se uslovho moze oznaciti kao "stvaranje
dobrog cCoveka", nastavnici i struc¢ni saradnici koriste viSe razlicitih
vaspitnih postupaka. Pritom se oni mogu svrstati u tri grupe. Na jednoj strani
su postupci oblikovanja ponasanja po uzoru na ono $to je drusteno
prihvatljivo vladanje, ¢iji je cilj ukalupljivanje pojedinca i njegovo
funkcionisanje u skladu sa mestom koje zauzima u sistemu drustvenih odnosa.
Najbolji nacin da se to postigne je podu€avanje pravilima ponaSanja (znanje
o onome $to je dobro, odnosno rdavo); ovo je najces¢i odgovor nastavnika
srednjih Skola, a zatim sledi koriS¢enje razliCitth nacina pozitivnog
potkrepljenja i poznate metode ucenja po modelu. Ukupno uzev, 42%
odgovora ima u svojoj osnovi takvu pedagogiju ukalupljivanja, pri ¢emu se,
kao Sto je ranije navedeno, strogo kaznjavanje ne preporucuje kao vaspitni
metod. Drugu veliku grupu ¢ine vaspitni postupci €ija je sustina podsticanje
potencijala mladih za licni rast i razvoj (oko 42%), uz uverenje da je seme
covekoljublja prisutno od rodenja. Da bi dete izraslo u dobrog coveka
najvaznije je da raste podrzano ljubavlju i razumevanjem svojih bliZnjih; ovo
je najces¢i odgovor nastavnika osnovnih Skola, a Cesto se srece 1 kod ostalih,
ukljucujuéi i podsticanje prirodne sposobnosti dece da se uzive u polozaj i
stanje drugih. Tre¢u grupu Cine postupci zasnovani na razumu odnosno na
kognitivnim sposobnostima vaspitanika, $to povlaci za sobom pretpostavku da
je cilj moralnog vaspitanja podsticanje razvoja u pravcu sve vece
autonomnosti moralnog rasudivanja (oko 11% odgovora u svakom od
poduzoraka ispitanika).

Iz napred navedenog sledi da se nastavnici i strucni saradnici
prevashodno oslanjaju na vaspitne postupke koji proisti¢u iz shvatanja da je
sustina moralizacije ugledanje na nekoga, najbolje na valjan uzor, kao i na
vaspitne postupke kojima se podstice samoizrastanje 1 razvoj potencijala za
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saradnju sa drugima iz semena koje je zaloZeno u ljudskoj prirodi. U manjoj
meri, ali i to je prepoznatljivo, preporucuje se oslanjanje na razumsku
stranu li¢nosti.

Nalazi istrazivanja mogu se oceniti kao saglasni sa preporukama koje
se u strucnoj literaturi izvode iz dosad raspoloZivog znanja o moralnom
razvoju i vladanju. VaspitaCima se savetuje da se rukovode razvojnim
osobenostima vaspitanika, na Sta ukazuje i Miocinovi¢ (2004). Posto su deca
mladeg uzrasta egocentricna, kako u emocionalnom tako i u kognitivnom
pogledu, zadatak vaspitaca je da decu izvede iz egocentrizma, usmeri ih u
pravcu saradnje sa drugima i da kod njih razvija uvazavanje drugih osoba.
Ovo se moZe posti€i podsticanjem razvoja empatije, sposobnosti stavljanja na
tude mesto, kao i sposobnosti razumevanja poloZaja i stanja drugih osoba.
Pritom se ofekuje da ¢e na starijim uzrastima deca sa razvijenijom
sposobnos¢u empatijskog doZivljavanja lakSe usvajati nacela pravde i
jednakosti i pokazivati ve€u spremnost da deluju u skladu s njima. Kod starije
dece preporucuje se primena tehnika koje se temelje na izazivanju kognitivne
disonance kao sredstva za podsticanje moralnog rasudivanja, Sto je, prema
Kolbergu (Kohlberg, 1971; 1982) osnovni cilj moralnog vaspitanja.

Rest (Rest, 1984; 1986) se zalaze za moralno vaspitanje na dva
koloseka. On predlaze da se ve¢ u ranim godinama Skolovanja uvedu
programi kojima bi se podsticalo moralno rezonovanje, $to bi kasnije dovelo
do progresivno adekvatnijeg moralnog rezonovanja. Kognitivno moralno
vaspitanje mozda nece u pocetku dovesti do vidljivih promena u ponaSanju i
spreciti, na primer, vandalizam u Skoli ili varanje na kontrolnim veZbama.
Ovo je investicija za buducnost koja ¢e pripremati ljude da funkcioniSu u
skladu sa demokratski zamisSljenim iidealnim drustvom. Dok bi se na ovaj
nacin razvijao «moralni filozof» u ljudima, drugi kolosek bi imao za cilj
oblikovanje ponasanja kako bi se dete opremilo druStveno korisnim umenjima
1 navikama (koje moZda u tom €asu ne razume), Sto bi trebalo da spreci ili
ograniCi destruktivnho ponasanje i obezbedi iskustvo u radu u grupi na
dostizanju zajednickih ciljeva. Oblikovanje ponaSanja se vrSi na poznate
nacine (potkrepljenje, primeri, didakticka nastava) pre nego Sto se racionalnost
razvije ili dovoljno osnaZzi. Rest naglaSava da socijalizovanje ne sme da se vrsi
«Cvrstom rukom» ve¢ sa $to manje prinude, kako se kod deteta ne bi ugusila
mo¢ kritiCkog rasudivanja i traganje za racionalnom osnovom pravila.
Neophodno je u ovom kontekstu pomenuti da program moralnog vaspitanja
mora voditi racuna 1 o sredini u kojoj se jedinka vaspitava, na Sta je odavno
skretao paznju Kolberg govore¢i o pravednoj Skoli i Zivotu u drustvu koje
karakteriSe duh jednakosti prava i uzajamnog uvaZavanja. U protivnom bi se
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implicitno pretpostavljalo da se jedinka vaspitava u druStveno-moralnom
vakuumu.

Izvedena analiza empirijskih podataka pokazala je da se nastavnici u
ostvarenju vaspitnih ciljeva oslanjaju na (sve) tri dimenzije moralnosti i da
pojedinim vaspitnim postupcima deluju na osecajnu, ponasajnu i kognitivnu
stranu li¢nosti. Zasad nije moguce dati odgovor na to kako i u kojoj meri
uspevaju da usklade te po mnogo ¢emu razliite i raznorodne vaspitne
obrasce, poSto je mnogo toga prepusteno njihovoj umesnosti, snalazljivosti ili
intuiciji.

Da li je pod ovakvim uslovima realno ocekivati pozitivne efekte
moralnog vaspitanja? Postojec¢i program je uopSten pa ne moZze biti dovoljno
dobar ¢ak ni za one koji imaju motiva da se bave moralnim vaspitavanjem u
Skoli. Mnogo je vec¢i problem to Sto, prema oceni stru¢njaka, sadaSnji
program nije u teorijskom smislu nije koherentan (Mioc¢inovi¢, 1988; 1991;
Popovi¢, 1992). Dve vodece psiholoske etike - Pravda i Briga - mehanicki
su spojene, a o etici samodogradivanja nema ni reci, upozorava Popovi¢
(1991). Postavlja se pitanje da li primena mehaniCki spojenih vaspitnih
obrazaca moZe da izazove pometnju i konfuziju kod vaspitanika, a nije u
boljem poloZaju ni onaj koji (treba da) vaspitava. S druge strane, teorijska
iskljucivost i1 "greska rasparcavanja" (Popovi¢, 1992) opasna je zbog toga
Sto kao posledicu ima jednostrano vaspitanje. A "jednostrano vaspitana
jedinka drzi se samo moralnosti svoga dela i Siri raspar¢anu moralnost u svojoj
sredini" (Popovi¢, 1997), ¢ime se ovekoveCuje zatvoren krug: i ona sama
postaje "jednostrani vaspitac".

Sve ukazuje da je sazrelo vreme da se posveti paznja, mnogo veca
nego dosad, problemima i nacinu realizacije moralnog vaspitanja u nasoj
Skoli. NaZalost, retka su istraZivanja ove oblasti i ne raspolaze se podacima
skorijeg datuma. Prethodno bi u naSem drustvu trebalo da se usaglase
stavovi o tome koje su osobine moralne osobe i ¢emu valja teziti u
vaspitavanju mladih.
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TEACHERS’ IMPLICIT THEORIES ABOUT MORAL EDUCATION

Abstract

The paper considers teachers’ implicit theories about moral
education. The paper reports the results of investigation conducted on the
sample of 127 teachers from primary and secondary schools in town Nis.
The questionnaire was made for the investigation purposes (described in
detailed), consisted of statements that represent different theoretical
standpoints of moralization process. There were two groups of concepts.
One starts from the fact that man’s nature is bad and that the primary goal
of education is to prevent its manifestations by the procedures of
“inhibiting and molding pedagogy”. The other is based on the belief that
human nature is good in its essence and educational methods should assist
in using one’s potentials for personal growth and cooperation with others.
The findings indicate that current educational practice is characterized by
simultaneous employment of diverse, at times mutually excluding,
educational methods. The authors conclude it is worrying situation because
there is not a comprehensive and complete theory of moral development that
a corresponding concept of moral education would be based upon.

Keywords: moral education, implicit theories, inhibiting and
molding pedagogy, humanistic theory of morality, teachers
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